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Resumo: O estudo tem como objetivo analisar os discursbsesa relacéo entre o docente e
o discente nos quadrinhos @alvin e HobbegBill Watterson), deMafalda (Quino) e de
Chico Bento(Mauricio de Sousa). Nosso embasamento tedriccBalise do Discurso de
orientacdo francesa, com foco nas obras de MicBehdux (1990a; 1990b; 1999; 2006;
2009); e a teoria da Educacéo, embasada em Paaite F¥987; 1991; 1996; 1997) e outros.
A pesquisa realizada é qualitativa, com métodapnétativista. E utilizada a metodologia de
analise de documentos — histérias em quadrinhos. dN@drinhos deCalvin e Hobbes
Mafalda e Chico Bento é perceptivel a predominancia da abordagem toadicde ensino e
aprendizado. Verifica-se a ironizagéo e o questieamdo da abordagem tradicional de ensino,
0 gque ocasiona na aproximacdo com a acepcao sdluimat, preconizada por Paulo Freire,
que objetiva auxiliar na formacao de sujeitos aodos, criticos e reflexivos.

Palavras-chave Quadrinhos, Discurso, Educagéo.

INTRODUCAO

Os quadrinhos, a nosso ver, sdo mais do que sireptestenimento, sdo também
uma forma de expressar criticas e possibilitarexéi#s acerca dos discursos construidos
sécio-historica e ideologicamente, em especiakesol@mbito educacional.

Nosso objeto de estudo é a investigacdo dos dexsobre a educacéao, com foco na
relacdo professor/aluno. Para tanto, selecionanmsmas histérias em quadrinhos dos
personagen€alvin e Hobbesde Bill Watterson;Mafalda, de Quino; eChico Bento de
Mauricio de Sousa. Tem-se como fundamentacaasearAnalise do Discurso de orientacdo
francesa, com foco nas obras de Michel PéchewO&ADI0b; 1999; 2006; 2009). E, para
refletir sobre a teoria da Educacdo, nos embasamdaulo Freire (1979; 1987; 1991; 1996;
1997), dentre outros.

No que se refere a metodologia, optamos por realiza pesquisa qualitativa, pois,
segundo Denzin e Lincoln (2006), trata de um canmgerdisciplinar que atravessa as
ciéncias humanas, sociais e fisicas. A pesquisitajivea € concebida como um conjunto de

atividades interpretativas, com foco multiparaditjomg que possibilita aos seus praticantes
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um compromisso com a perspectiva naturalista e aogompreensédo interpretativa da
experiéncia humana. Em outras palavras, dentroodaepcao qualitativa, observamos o0s
quadrinhos com o intuito de descrevermos e int&pr®s o0s discursos que retratam a
educacao escolar, a relacéo entre docente e discent
Para a realizacdo das analises, cujo método épietativista, é utilizada

exclusivamente a metodologia de andlise de docusehim documento, em consonancia
com Duffy (2008), € uma impressao deixada em uratoldjsico, por um ser humano, como
por exemplo, fotografias, textos, videos ou hist@m quadrinhos, sendo essa ultima o
corpuspara a pesquisa, definida como um tipo de docuwn@atmidia, publicada esites

via internete/ou em revistas, gibis.

A RELACAO DOCENTE/ DISCENTE EM CALVIN E HOBBES, MAFALDA, CHICO BENTO

Na tira em quadrinhos (figura 1), a professora Heyaeda pede que Calvin cante o
hino nacional na frente da turma. No entanto, @al&o contrario do que espera sua
professora — um espirito nacionalista e de obewiépor parte do aluno —, responde
energeticamente que nao cantard o hino e prossegme seus habituais protestos e

reivindicacdes constantes.
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Figura 1 — Calvin e Hobbes (Bill Watterson) Site de relacionamentoFacebook — Acesso em: 15/9/2012

No segundo e no terceiro quadrinho, ha a mategigdio dos discursos acerca da lei,
em especial, dos direitos da crianca e do adolesc&e pensarmos nas condicbes de

producdo que perpassam a construcdo da tira enrimuasl podemos visualizar que 0s



discursos que permeiam os direitos das criancaek#itvamente recentes, aproximadamente
trés décadas. Antigamente, as criangcas eram wistas adultos em miniatura, um individuo
a ser moldado pelos adultos e, em consequénciddistos” infantis restringiam-se a
obediéncia aos adultos. Concepcdo que coincide osnpressupostos da abordagem
tradicional de ensino, esbocada por Mizukami (1986)

Atualmente, € possivel observarmos a irrup¢do ideusos que preconizam e
normatizacdo que as criancas, pessoas em deseneotei, como afirma o Estatuto da
Crianca e do Adolescente, lei 8.069/90, devem sgemamente amparadas, protegidas e
devem ter garantidos os seus direitos a liberda@eucacao, a cultura, ao esporte e ao lazer.
Logo, tal incursé@o de discursos propicia outrosuti®s, como, na tira em analise, o fato de a
crianca, Calvin, se recusar veementemente a jpatida aula, a obedecer a docente, a cantar
o hino nacional.

Calvin, enquanto uma crianga, uma pessoa em dasenento, aparenta ter amplo
conhecimento de seus direitos e a partir do discursrmatizador da lei, o garoto
ironicamente reverte a situacdo em sala de autaeex@mplo, a lei preconiza que toda crianca
tem direito a educacdo e que os pais, 0 Estadopeofsssores tém o dever de garantir este
direito, contudo, Calvin vale-se de outros direito@mo o de ndo ser obrigado, coagido, a
fazer nada que ele ndo queira, para argumentar @&grio favor.

No segundo quadrinho, tem-se a indagacao, feita Galvin, Qual é a sua
jurisprudéncia pra issg? direcionada a professora. Ha entdo, a partirelagdes entre os
discursos relacionados a educacgéo e ao direitoestignamento do conhecimento da docente
sobre as leis. Pois, ao refletir acerca da situagaterializada nos quadrinhos — o ato de
cantar o hino correlacionado a obrigatoriedade pu@dicdo —, embasada na concepcao
tradicional de ensino/aprendizado, é possivel limaragque o aluno contesta a “autoridade” da
docente em sala de aula, o que reafirma tambénscurdd da resisténcia por parte do
discente. Esta atitude de Calvin representa, songss uma postura condizente com alguns
aspectos presentes na abordagem sdécio-culturahgiroe pois o aluno nega uma atitude
meramente reprodutora de concepcdes existentedicmrantes e, por vezes, repressoras.
Em outros termos, Calvin nega um posicionament@atsividade frente aos ditames da
docente, expresso na tira pela obrigatoriedade amaic 0 hino nacional e pela punicao
devido & desobediéncia.

Apos fazer a indagacao, sem esperar respostasn @ifma que ninguém pode lhe

obrigar a fazer nada que ele ndo queira, pois @@ace os seus direitos estabelecidos no



estatuto da crianca e do adolescente. O que d@gpicelacao interdiscursiva entre a educacao
escolar, os direitos infantis e a autoridade dacent

No terceiro quadrinho, Calvin da continuidade @& argumentacao e a sua justificativa
em se recusar a cantar o hino. Para isso, a criatggaa o discurso da repressao sofrida por
parte de seus pais, que por serem obrigados alavas criangas para a escola, o obriga a
frequentar a escola contra a sua vontade, atitude para Calvin, fere os seus direitos
infantis, especialmente, o direito a liberdade st®ka, no caso em analise, a op¢ao por nao
frequentar a instituicdo escola.

Na sequéncia, ha a materializacdo, no enunciaddatien, do discurso da educacgéo
escolar com intuitos meramente estatisticos, qgoars&hsurados por meio de pesquisas, que
certamente ndo priorizam a qualidade e a efetieiddd ensino/aprendizado, mas sim
nameros, quantidade. O que nos propicia estabalelegdes interdiscursivas a partir do atual
contexto educacional brasileiro, pois é sabido,e@spmente por nds profissionais da
educacdo, que had uma tendéncia geral, por parteatl@ss governantes, em priorizar
nameros, porcentagens e estatisticas em detrirdantal qualidade do ensino e aprendizado
escolar.

Desse modo, tem-se materializado no segundo @roeirb quadrinho a formacéao
discursiva (FD) da educacdo escolar como repressorgual, na figura da docente, é
caracterizada pela obrigatoriedade dos alunos daretividades que |hes desagradam e
inibem sua liberdade de expressdo e de escolhertieas que ferem alguns dos direitos
infantis.

Ja no primeiro e no ultimo quadrinho ha indicabapsso ver, de uma FD embasada na
concepcao de ensino e aprendizado tradicional, teaisse a materializacdo da autoridade
docente em indicar, em tom de obrigatoriedade, oaslypara a realizacdo de atividades
escolares e caso haja desobediéncia por parte whm,ah punicdo se faz necessaria,
concretizada na agéo de retirar o aluno da sataldee encaminha-lo ao diretor, a autoridade
méxima dentro de uma escola, para a aplicacdo easlad penalidades — adverténcia,
suspensao, convocacao de pais, dentre outros.

Na tira em quadrinhos (figura 2), tem-se a recepd@® alunos, no “lendario”

primeiro dia de aula, que representa o marco imeaida estudantil.
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Figura 2 - Toda Mafalda (Quino, 1993)

No primeiro e no segundo quadro, uma professorasiyelmente a diretora,
direciona as seguintes palavras aos aluno& vocés, que estdo vindo pela primeira vez a
este templo do saber, certamente encontrardo aguisagundo lar...onde cada professora
Ihes dard aquilo que toda mae da aos filhos: AM@Rpartir desse enunciado tem-se a
formacdo discursiva da relacdo intrinseca entrtoale@ dar aulas e o ato de criar os filhos,
cuja tarefa é designada, na tira, as mulheres. ,Lb§oa retomada do discurso de que a
professora deve ser a mée dos alunos na escataqli@ibcasiona em uma série de discursos
como: a desvalorizacdo da profissdo docente efas@mentre ensinar e educar, delimitados
a sequir.

Inicialmente, ha o discurso da desvalorizacdo decepois ao afirmar que a
professora € responsavel por dar amor aos alurgsimacomo uma mae, ha um
direcionamento para o discurso da “docéncia comaam’ e ndo como uma profissédo. Pois,
assim como a maternidade é um dom, a docéncia mandbge ser, independentemente da
qualificagao profissional, do retorno financeirentte outros.

Tem-se assim reforcado a FD que correlaciona aeatser professora com o de ser
mae, o que reforca a desvalorizacdo do trabalhentec pois como afirma Freire (1997,
p.08), “a tarefa do ensinante, que é também ameseindo prazerosa € igualmente exigente.
Exigente de seriedade, de preparo cientifico, dpgrpo fisico, emocional, afetivo”. Assim, a
docéncia é uma tarefa profissional que exige mitisie especificidade em seu cumprimento,
enquanto ser mée € viver uma relacdo de parergas@o uma profissao.

Em consequéncia, ha a confusdo entre o ato deaeresim ato de educar. Para nds,
ensinar implica no ensino e no aprendizado de aamiestos diversos relacionados,

geralmente, a dados campos do saber como as ciénuignas, sociais, exatas, linguisticas e



outros. J& educar, cabe, prioritamente, aos pajgedmplica na socializa¢do da crianca e/ou
adolescente a vida em sociedade, com seus diecitegeres.

Assim, ha também a FD de que a docéncia ndo éignogmte uma profissdo, mas
sim uma extenséo da casa do aluno, local em gdecasites devem cuidar dos alunos como
se fossem seus filhos, dando a eles muito amoru€®ogasiona no desmerecimento, na
desvalorizagéo social da profissao.

Ja no ultimo quadrinho, Mafalda ironiza a fala datdra, ao pronunciakinda bem.
Achei que ela ia dizer sop@& que a partir das condi¢des de producdo permitgeender o
efeito de sentido que retoma o ato constante dendeeobriga-la a comer sopa.

Na historia em quadrinhos (figura 3) a professb@na Marocas, direciona a classe
uma série de perguntas sobre quem foi o descold@a@rasil, da eletricidade, do avido e da

América. E, em consequéncia, obtém, por parte ldo®s, as respostas almejadas.
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Figura 3 - Chico Bento (Mauricio de Sousa) Site de buscaGoogle. Acesso em: 24/8/2012

Marocas ao indagar quem descobriu o Brasil, ai@tdde e quem inventou o aviéo,
obtém como respostas, respectivamente, Pedro Ah@abral, Benjamin Franklin e Santos
Dumont. Metodologia de ensino/aprendizagem embasada perguntas por parte da
professora e em respostas por parte dos alunos.



Logo em seguida, a professora, aparentementalaritasolve indagar o aluno Chico
acerca de seus conhecimentos historicos, pois aaeregspondeu, de maneira espontanea,
nenhuma das perguntas elaboradas por ela. Apossti@apamento de Marocas, Chico Bento
responde que ndo sabe de nada e ironiza a pragstiapnadora da docente, ao afirmar que
nao faz perguntas a outras pessoas acerca degiatosle desconhece. Em outros termos,
Chico ironiza a metodologia utilizada pela profeaspara, provavelmente, se esquivar da
interacdo proposta, pois, de acordo com as corgligégproducéo, € observavel que Chico
Bento € um aluno pouco estudioso e tenta ludilmiex professora para escapar de suas
“obrigacbes” estudantis.

A nosso ver, a metodologia usada pela professoxglickada por Chico,
corresponde a abordagem sdécio-cultural de ensiois, go questionar e dar voz aos seus
discentes, a professora compartilha de uma acepigiacionista, dialdégica entre os sujeitos,
0s objetos e o mundo, o que é essencial para mceasi aprendizagem eficaz do sujeito, que
se encontra situado em dado contexto socio-histérideoldgico.

Ao incitar o didlogo por parte dos alunos, a predes inicia o processo de interacéo
entre ela e seus discentes, demonstrando que natetessariamente, uma hierarquia no
ensino e aprendizado, pois ao dar voz aos seusntés; podemos visualizar que a docente
acredita que eles sao construtores de seu aprdodizpor isso, sao incitados a falar durante
as aulas. Tem-se assim, a FD da educacdo escataw dmldgica e interativa entre
professores, alunos e sociedade. O que demonstapossivel perspectiva renovada de
educacao escolar.

No entanto, pode-se observar outros efeitos diédsenque desembocam também
na FD do ensino/aprendizado embasado na autoridadente em indicar e até mesmo
obrigar os alunos a responderem as questdes pilgekstidas, que sdo propostas em sala de
aula. Formacéo discursiva perceptivel também nadrgquhos de Calvin, figura 1, em que a
professora Hermengarda solicita a participacaolaimogpara que ele cante o hino nacional,
causando a revolta e os protestos de Calvin.

Ja a fala de Chico Bento ndo condiz com os prosairgilitos docentes — a
promocdo o didlogo entre professor-aluno —, poésiesinua que a professora faz tais
perguntas devido ao fato de ela ndo saber as tasp@ que arrebata o senso comum do
“professor que sabe tudo” e retoma, por outro v@8ao hierarquizacdo do ensino e da
aprendizagem. Ha entdo a FD da educacéo escolar samhierarquizada, constituida por

sujeitos em formacéao, nao detentores de plenosesabe



Tem-se assim, na tira em quadrinhos variados efaiémtidos materializados nas
falas dos personagens, o que ocasiona em relag@ediscursivas e formacgoes discursivas

heterogéneas.



CONSIDERACOES FINAIS

Com base nas andlises realizadas ao longo do estuderceptivel aproximacdes
entre as HQsCalvin e HobbesMafalda e Chico Bentp como a critica a abordagem
tradicional de ensino e aprendizado, pois tem-secarréncia de seus postulados, como a
hierarquizacao vertical da relacdo professor ecal@h professor € visto como autoridade,
como detentor e transferidor do conhecimento. d&mo € concebido como receptor passivo
de tais conhecimentos, cuja funcéo é apenas repgtie foi “aprendido”.

Em consequéncia, no que tange ao ensino/aprendizadiwional ha, nas tiras
analisadas, a critica a educacao repressora, etdahgsacipalmente, na autoridade docente.

Muitas vezes, € possivel relacionar as tiras endrgqu#s deCalvin e Hobbes
Mafalda e Chico Bento por meio dos discursos e das FDs direcionadas@cao tradicional
em tom de ironia e/ou critica, com a abordagemosdédiural de ensino/aprendizado,
embasada, principalmente, nas obras de Paulo Ri€7®; 1987; 1991; 1996; 1997). Essa
abordagem socio-cultural objetiva auxiliar na fogam de sujeitos autbnomos, criticos e
reflexivos, que interajam e ajam em beneficio dm lestar social, do contexto de insergao.
Por isso, frisa a importancia da interacdo entcgepsor e aluno, pois a educagao escolar
necessita das contribuicdes e interacdes entreo@ntes, os alunos e a sociedade, para a
construcdo continua do conhecimento, 0 que caizater relacdo professor-aluno como
horizontal e ndo imposta.

Assim, podemos considerar que 0s personagens Cahdfalda e Chico Bento,
apesar de serem expostos, cotidianamente, a eduesgdlar tradicional, demonstram
capacidade de argumentacédo, de resisténcia e tentamiento a acepcao tradicional, sédo

alunos que questionam e refletem sobre o contexemldcacéo escolar.
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